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RESUMO

Diariamente, ¢ comum expormos nossas dificuldades ao dialogarmos com quem convivemos,
e isso ¢ visto de uma maneira positiva, pois ao expormos nossas dificuldades de
aprendizagem, podemos aprender com o outro. Nossa pesquisa tem como foco analisar
diferentes fatores que podem acarretar dificuldades ao longo do curso, especificamente na
area de ciéncias exatas e como estas dificuldades foram superadas, j4 que o campus
disponibiliza recursos para auxiliar os estudantes, como monitoria e atendimento ao aluno.
Iniciamos nossa pesquisa fazendo um aprofundamento teérico com base no que dizem os
autores Ausubel e Vygotsky, e entdo partimos para a aplicacdo dos questiondrios nas fases
finais do curso técnico em quimica (6%, 7* ¢ 8 fase) e a analise dos mesmos em seguida.
Optamos por analisar as fases de conclusdo do curso pois estas j& passaram por inimeras
dificuldades de aprendizagem em exatas e por isso, presume-se que essas dificuldades ou
foram superadas ou ndo interferem na rotina de estudos.

Palavras-chave: Dificuldades. Aprendizagem. Exatas.
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1 INTRODUCAO

E do conhecimento de muitos que grande parte dos estudantes tém dificuldades nas
Ciéncias Exatas e sdo varios os fatores que podem contribuir para tal, enraizando ainda mais a
ideia de que “Exatas ¢ dificil”. Podemos citar alguns, tais como capacita¢ao inadequada dos
professores, quantidade exagerada de conteildos num pequeno espaco de tempo, inadequagao
dos contetidos a faixa etdria, falta de interesse do aluno e ou do professor em aprender e ou
ensinar, falta de disponibilidade dos professores para atividades extraclasse, escolas
sucateadas, enfoque apenas em calculos, ndo proporcionando relacao entre vida escolar e o
dia a dia, entre outros, criando-se o pré conceito de que grande parte do que estd sendo
ensinado ndo ¢ importante (ALMEIDA, 2006).
Anacleto (2012 apud PRADO, 2000) compartilha deste ponto de vista ao afirmar que:

O processo ensino-aprendizagem em 4areas exatas, desperta o interesse em refletir sobre os dilemas e as
dificuldades encontradas diariamente por professores e alunos confrontados com altos indices de reprovacéo e
evasdo oriundos de situacdes de desmotivagdo, falta de interesse, contetdos inapropriados, ementas nao
compativeis com cargas horarias, dentre outras, que levam o aluno a ndo conseguir construir um sentido sobre o

conteudo apresentado em sala de aula em disciplinas exatas.

Como ¢ de nosso conhecimento, paises desenvolvidos valorizam mais a educacao,
priorizando-a, seja através de melhor distribuicdo de recursos por parte do governo, seja
capacitando melhor os profissionais que atuam nas escolas, sejam estes professores ou
técnicos, entre outros. E ao compara-los com o Brasil ¢ nitido que o mesmo ndo ocorre aqui.
Desta forma, o descaso com a educacdo faz com que a populagdo em geral e
consequentemente os estudantes percam a motivagao e o interesse pelos estudos em geral. A

falta de estrutura das escolas também ¢ um agravante para esta desmotivacao.

Além disso, analisando os resultados coletados através do site do IDEB (Indice de
Desenvolvimento da Educagdo Basica) dos anos de 2007, 2009 e 2011, podemos observar que
as metas propostas nesses anos foram alcangadas em toda rede publica (municipal, estadual e
federal), mas a partir de 2013, nota-se que as metas nao foram mais atingidas, deixando
alguns questionamentos sobre o que pode estar influenciando nesta queda.

Outro fato que nos chama aten¢do ¢ que podemos observar perceber que algumas
dificuldades surgem logo no inicio, na educa¢do infantil, onde o destaque ¢ dirigido ao
letramento € ndo ao letramento ou alfabetizacdo matematica e das ciéncias. Alguns

professores, talvez por também terem dificuldades nesta 4rea, acabam deixando-a “mais de



lado”, dando énfase apenas na alfabetizagdo (escrita e leitura) propriamente dita.

Alguns autores abordam o tema Cultura Escolar, que ¢ a forma de viver de cada
escola, sua rotina, seu dia a dia, muito semelhantes por fora e totalmente diferentes por dentro.
Os alunos agem ¢ pensam de formas diferentes, porém essa sociedade funciona como uma
maquina, tendo em vista interagdes singulares que se encaixam como engrenagens. No
campus Jaragua do Sul, Centro, ndo ¢ diferente. Se comparado a outras escolas da cidade, sua
interacdo ¢ peculiar, tendo em vista que sua interagdo ¢ completamente diferente.

Observamos ainda que os alunos encontram dificuldades de adaptagdo no inicio do
curso ¢ as mesmas afetam a rotina familiar. Com o decorrer do tempo estas alteracdes e
diferengas passam a fazer parte da rotina, alcancando a zona de conforto, e assim os
estudantes tendem a superar estas dificuldades.

Apbs notarmos estas caracteristicas no campus € nos alunos, elaboramos algumas
hipédteses, sendo elas:

1*: O contetido visto em ciéncias exatas ¢ muito abstrato, ndo conseguindo relacionar a teoria
com a pratica;

2% A cultura escolar do IFSC ¢ diferente da cultura escolar das escolas de origem dos
estudantes;

3% A falta de habitos de estudo gera dificuldades na area de exatas;

4% O ensino de ciéncias ¢ deficitario no Ensino Fundamental, acarretando dificuldades no
Ensino Médio e portanto, no Curso Técnico em Quimica;

5% O horario e disponibilidade dos professores, bem como a estrutura de monitoria € o
incentivo a grupos de estudo, ajuda na superacdo das dificuldades;

6*: A mudanga de escola acarreta rotina familiar diferente.

Temos como objetivo geral identificar as possiveis dificuldades encontradas pelos
estudantes do Curso Técnico em Quimica do IFSC no inicio do curso e compreender como
estas dificuldades foram superadas e como objetivos especificos identificar quais as principais
dificuldades encontradas pelos alunos do Curso Técnico em Quimica do IFSC no inicio do
curso; comparar os habitos de estudo dos estudantes no inicio do curso e no final deste;
elencar ou selecionar quais as estratégias utilizadas entre os alunos para superar estas
dificuldades; pesquisar algumas teorias de aprendizagem visando compreender como o0s
estudantes se apropriam do conhecimento e documentar algumas transformagdes que ocorrem

com os estudantes desde a entrada na institui¢do até o final do curso.



2 REVISAO BIBLIOGRAFICA

2.1 Alguns dados do IDEB

Segundo o site do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Anisio Teixeira (Inep):

O Indice de Desenvolvimento da Educacio Basica (Ideb) foi criado em 2007 e retine, em um s6 indicador, os
resultados de dois conceitos igualmente importantes para a qualidade da educagao: o fluxo escolar e as médias de
desempenho nas avaliacdes. Ele ¢ calculado a partir dos dados sobre aprovagdo escolar, obtidos no Censo
Escolar, e das médias de desempenho nas avaliagdes do Inep, o Sistema de Avaliagdo Basica (Saeb) — para as
unidades da federagdo e para o pais, e a Prova Brasil — para os municipios. (BRASIL, 2015)

Ao observarmos dados do mesmo, notamos a decorrente queda das notas nos anos
finais do ensino fundamental a partir de 2013 no Brasil, em Santa Catarina e em Jaragud do

Sul, como podemos observar nos graficos a seguir:

Comparativo entre metas e resultados a nivel do Brasil

2007 2009

B Meta [ Observado

Grafico 1: Anos finais do Ensino Fundamental do Brasil, formulado pela equipe em 29/09/2017.

Fonte: IDEB, 2016.

Neste grafico que compara a meta estipulada pelo governo e os dados obtidos apds a
avaliacdo do pais, podemos observar que em 2007, 2009 e 2011 as metas foram atingidas e até
ultrapassadas, mas em 2013 as metas ndo foram atingidas. Provavelmente o proposto pelo
governo foi audacioso, ultrapassando o observado, podendo ser um dos motivos para que as
metas nao sejam atingidas, fazendo com que as mesmas aumentem desproporcionalmente ao

ensino.
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Grafico 2: Anos finais do Ensino Fundamental de Santa Catarina, formulado pela equipe em 29/09/2017.

Fonte: IDEB, 2016.

Neste grafico que compara a meta estipulada pelo governo e os dados obtidos apds a
avaliacdo no estado de Santa Catarina, podemos observar que em 2007, 2009 e 2011 as metas
foram atingidas e até ultrapassadas, mas em 2013 as metas ndo foram alcancadas, ocorrendo

uma queda muito grande nos resultados obtidos.

Comparativo entre metas e resultados a nivel de Jaragua
do Sul

6,1
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Grafico 3: Anos finais do Ensino Fundamental de Jaragua do Sul, formulado pela equipe em 30/09/2017.
Fonte: IDEB, 2016.



Neste grafico que compara a meta estipulada pelo governo e os dados obtidos apds a
avaliacdo em Jaragud do Sul, podemos observar que em 2007, 2009 e 2011 as metas foram
atingidas e até ultrapassadas, mas em 2013 e 2015 as metas ndo foram alcangadas.

Podemos observar que, tanto no pais, quanto no estado e municipio, as metas com o
passar dos anos vao subindo, mas os resultados observados ndo acompanham este
crescimento. E até pior que isto, os resultados muitas vezes cairam muito, como podemos
perceber em relagdo ao ano de 2013.

Nao temos subsidios para compreender o que ocorreu a partir de 2013, visto que a
queda ocorreu nos trés niveis, nem tampouco nossa pesquisa tem este objetivo, ou seja,
analisar o IDEB. Queremos utilizar estes dados apenas para termos mais embasamento para
nossa pesquisa, visto que os alunos do Curso Técnico em Quimica sdo geralmente oriundos

destas escolas.

2.2 Como o sujeito aprende: A absorc¢ao do conhecimento por Ausubel

Segundo Moreira (2006), Ausubel delimitou em grupos os tipos de aprendizagens,
sendo elas a Significativa, abrangendo a Representacional, por Conceito e Proposicional, e a
Mecanica, por Descoberta e Receptiva.

A aprendizagem significativa na teoria de Ausubel ¢ um processo em que uma
informacgdo se relaciona, substantivamente, a um aspecto importante de uma estrutura
cognitiva de um individuo, essa informacao interage com uma estrutura de conhecimento que
Ausubel chama de subsungor (uma ideia ja existente na estrutura cognitiva e que serve como
base para uma nova informac¢do) de modo que tenha condi¢des para atribuir significados.

A aprendizagem significativa, segundo Moreira (2006), ocorre quando uma nova
informacao ¢ “fixada” em subsungores preexistentes na estrutura cognitiva. Existem
condi¢des para a ocorréncia da aprendizagem significativa, uma delas diz que o material deve
ser potencialmente significativo, isto ¢, o que for aprendido deve ser incorporavel a estrutura
cognitiva do aprendiz de modo ndo arbitrario.

A aprendizagem representacional ¢ o tipo mais basico de aprendizagem significativa,
atribuindo um simbolo a uma palavra. Os simbolos passam a significar, para o individuo,
aquilo que os referentes significam, e nesses casos o mapa conceitual ¢ um grande

colaborador para os individuos que tendem a seguir esse modo de aprendizagem.
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A aprendizagem por conceitos ¢ caracterizada por um estabelecimento entre um
simbolo e um atributo criterial comum a multiplos exemplos do referente.

Na aprendizagem proposicional, o sujeito aprende o significado de ideias expressas
verbalmente, “por meio de conceitos sob forma de proposi¢dao”. (MOREIRA, 2006, p. 26)

Ja a aprendizagem mecanica contém novas informagdes aprendidas sem interagir com
conceitos relevantes existentes, na estrutura cognitiva. Assim ndo ¢ ligada a conceitos
subsuncores. Essa nova informacgdo ¢ guardada de maneira arbitréria, ndo interagindo com a ja
existente na estrutura cognitiva, ¢ assim ndo contribuindo para sua elaboragcdo e¢ também
diferenciacdo. A aprendizagem mecanica pode vir a ter algum tipo de associagdo, porém nao
no sentido de interagdo como na significativa.

Moreira compartilha deste ponto de vista ao afirmar que:

Ausubel ndo estabeleceu uma distingdo entre a aprendizagem significativa e
mecanica, como sendo uma dicotomia, € sim como um continuum, por exemplo a
simples memorizacdo de formulas que se situam em um dos extremos desse
continuum, enquanto o da aprendizagem de relagdes entre conceitos poderiam estar
no outro extremo. (Moreira, 2006, p.17)

Na aprendizagem receptiva o que deve ser aprendido ¢ passado para o individuo em
sua forma final, como um livro, textos ja concluidos e etc. Ja na aprendizagem por descoberta

o contetdo principal deve ser evidenciado pelo proprio aprendiz, como uma pesquisa.

2.3 Teorias de aprendizagem por Vygotsky

Vygotsky ¢ um autor que desperta interesse nas areas de psicologia e educag¢ao no
Brasil, porém seu trabalho ¢ pouco divulgado em meios de comunicag@o. O mesmo tem como
seu pressuposto basico a ideia de que o ser humano constitui-se enquanto tal na sua relacao
com o outro social, assim a cultura passa a ser parte da natureza humana, em um processo
historico que ao passar do desenvolvimento dos individuos, molda o funcionamento
psicologico do homem.

A linguagem humana para Vygotsky, tem duas fungdes: a de intercdmbio social e a de
pensamento generalizante. A linguagem além de ser s6 uma simples comunicagdo entre as
pessoas, simplifica e generaliza uma experiéncia, ordenando instancias do mundo real em

categorias conceituais, e seu significado ¢ compartilhado por aqueles que a utilizam.
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Quando utilizamos a linguagem para dar nome a um objeto, estamos na verdade, o
colocando em uma determinada categoria de objetos que tém algo em comum, sendo assim,
suas particularidades em comum tém de serem separadas de uma totalidade de experiéncias, e
a mesma presenca de um conjunto de atributos relevantes iguais, permite a aplicagdo de um
mesmo nome a objetos diversos, € isso pode ser relacionado com a teoria da aprendizagem de
Ausubel que seria a aprendizagem por conceitos.

Vygotsky também apresenta teorias baseadas em ideias de outros escritores, em
relacdo ao desenvolvimento e aprendizagem na infancia.

As teorias sdo divididas em trés grupos principais. O primeiro grupo parte do suposto
da independéncia do processo de desenvolvimento e do processo de aprendizagem. Segundo
estas, partem de um processo exterior que caminha lado a lado em certas medidas com o
desenvolvimento, porém ele ndo participa ativamente ¢ nem o modifica. A aprendizagem
utiliza apenas os resultados do desenvolvimento ao invés de se adiantar ao seu curso ¢ mudar
de direcao. Um grande exemplo dessa teoria € o processo de aprendizagem de Piaget, em que
estuda o desenvolvimento de pensamento da crianga de forma completamente independente
do processo de aprendizagem. Segundo Vygostsky, os estudos da aprendizagem sao feitos a
partir desta teoria, sendo que esse processo de desenvolvimento ¢ independente do que a
crianca realmente aprende na escola, assim o que a crianca aprende na escola esta ligado ao
incentivo dado pelos pais.

Vygostsky (2000) compartilha desse ponto de vista ao afirmar que:
A capacidade de raciocinio ¢ a inteligéncia da criancga, as suas ideias sobre o que a
rodeia, as suas interpretacdes das causas fisicas, o seu dominio das formas logicas

do pensamento e da logica abstrata sdo considerados pelos eruditos como processo

auténomo que ndo sao influenciados de modo algum pela aprendizagem escolar.

Para Piaget, trata-se de uma questdo de método, e ndo de uma questdo referente as
técnicas que se devem usar para estudar o desenvolvimento mental da crianga, ou seja, a
forma com que ela comega a aprender deve ser levada em consideracdo, sendo assim a
aprendizagem € uma superestrutura de desenvolvimento, e essencialmente ndo existem
intercambios entre os dois momentos.

O segundo grupo se baseia que a aprendizagem é o desenvolvimento, sendo assim,

quando a crianga aprende ela se desenvolve também.
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W. James (Apud Vygotsky 2000, p 27) compartilha desse ponto de vista ao afirmar
que “A educagdo pode ser definida como a organizacdo de habitos de comportamento e de
inclinagdes para a agdo”. Assim o sujeito aprende e se desenvolve logo em seguida.

De acordo com Vygotsky (2000, p.29)

O desenvolvimento ¢ a aprendizagem sobrepdem-se constantemente, como duas
figuras, geométricas perfeitamente iguais. O problema ¢ saber qual é o processo que
precede e qual é o que segue carece de significado para essa teoria.(....)

Ja o terceiro grupo dessa teoria tenta conciliar os extremos dos dois primeiros pontos

de vista, fazendo com que os mesmos coexistem. Nesta teoria, o sujeito quando crianga
desenvolve toda uma nova série de comportamento. Assim ele se desenvolve e aprende de
forma diferente a idade anterior. Isso ¢ uma teoria dualista de desenvolvimento. Um grande
exemplo também ¢ a teoria de Koffka, em que o desenvolvimento mental do sujeito quando
crianga se caracteriza por dois processos que ainda sdo conexos, estilos diferentes mas que
condicionam-se reciprocamente ao mesmo tempo, que por um lado estd a maturacdo a qual
depende diretamente do desenvolvimento do sistema nervoso, € de outro lado estd a
aprendizagem que, segundo Koffka ¢ em si um processo de desenvolvimento.
Assim criada essa teoria, que como ja dito, sdo dois pontos de vistas contraditérios. Ha um
ultimo aspecto dessa teoria que consiste em uma aplicacdo de um papel da aprendizagem no
desenvolvimento da crianga. Esse aspecto nos lembra de um antigo “problema pedagogico”
chamado tradicionalmente de o problema da disciplina formal.

De acordo com Vygotsky (2000, p. 33)

O conceito da disciplina formal, liga-se a ideia de que cada matéria ensinada tem
uma concreta importancia no desenvolvimento, até no desenvolvimento mental geral
da crianca, e que as diversas matérias diferem no valor que representam para este
desenvolvimento geral.
A disciplina formal provocou uma orientagdo muito conservadora na praxis educativa,
esta surge também na segunda teoria ja comentada.
Assim concluimos que essas teorias nos mostram que a aprendizagem nao esta so

relacionada diretamente com a educac¢do escolar, mas sim com o desenvolvimento da crianca

em si, também relacionada com a compreensao de mundo do sujeito.
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2.4 Dificuldades dos estudantes no Ensino Fundamental e Ensino Médio

Algumas dificuldades que os alunos apresentam no Ensino Médio vém desde o Ensino
Fundamental. A falta de uma boa estrutura e formagao escolar somada ao fato de o professor
ndo conseguir muitas vezes ter uma boa formagdo e portanto também ter certas limitagoes,
pode sim, auxiliar na dificuldade do aluno.

A base fundamental na vida do estudante na escola é o ensino fundamental anos
iniciais, onde devem ser trabalhados com os alunos a parte cognitiva, utilizando metodologias
que favorecam a aprendizagem e criem o gosto em aprender. A influéncia familiar também ¢
muito importante no desenvolvimento da crianca. A participacdo dos pais na vida escolar de
seus filhos, faz com que a familia e a escola caminhem juntos, cada uma com seu papel na
educagdo das criangas.

Além disso, algumas escolas oferecem suporte aos alunos em determinadas areas do
conhecimento e também os professores possuem disponibilidade para ajudé-los. Mas, nem
sempre o aluno tem interesse nesta ajuda ou nao se sentem confortaveis para isto. Talvez por
ainda existirem muitos tabus com relacdo a esta exposi¢do do aluno as dificuldades presentes

nas matérias.

3 METODOLOGIA

Para realizagdo do trabalho buscamos mais embasamento tedrico sobre o assunto
abordado, a partir da revisdo de literatura de autores como Ausubel e Vygotsky.

Fizemos nossa pesquisa utilizando questionarios com questdes de multipla escolha e
descritivas. Tivemos como publico-alvo estudantes da 6* a 8* fase do Curso Técnico Integrado
em Quimica do Campus Jaragua do Sul - Centro, num total de 88 estudantes. Utilizamos
método de pesquisa quali-quantitativo. Baseado nas informagdes requeridas no Instituto PHD,
neste método a pesquisa quantitativa, que visa levantar dados numéricos pela intensidade ou
frequéncia de uma circunstancia para obter resultados, se une a pesquisa qualitativa, que
busca compreender atitudes e opinides dos individuos de uma sociedade, geralmente com
atuagdo de um especialista da area abordada para melhor direcionamento das informacdes,

podendo levar a quantificagdo ou ndo daquilo que se foi obtido como resultado.
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O relatorio foi escrito com base nos dados obtidos através da aplicagdo do questionario
com questdes abertas e de multipla escolha e da revisdo de literatura, visando responder

nossas hipoteses relacionadas as dificuldades e superagdes destes alunos.

4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Tendo como objetivo identificar as possiveis dificuldades dos alunos no inicio do
curso ¢ compreender como estas foram superadas, partimos da aplicagdo dos questionarios,
elaborados pelo grupo, a um total de 88 alunos, divididos em trés fases, entre 6, 7* e 8" fase

do Curso Técnico em Quimica, conforme grafico abaixo.

Quantidade de alunos por fase

25

M 6° fase
B 72 fase
M 8 fase

33

Grafico 4: Relacgao de alunos por fase, formulado pela equipe em 20/04/2018

Analisando os questionarios aplicados no inicio do semestre 2018-1, foi possivel
dividir os questiondrios em dois grandes grupos, sendo eles o grupo dos alunos que
apresentaram reprovagao em uma ou mais disciplinas de Ciéncias Exatas (total de 33 alunos),

e o grupo dos alunos que nao apresentaram nenhuma reprovacao (total de 55 alunos).



Numero de reprovagdes

15

Relagao de alunos com ou sem reprovagoes

B Sim
M N3io

Grafico 5: Relagdo de alunos com ou sem reprovagdes nas fases pesquisadas, formulado pela equipe em

20/04/2018

Dentre os alunos reprovados em alguma unidade curricular, podemos observar quais

unidades tiveram o maior nimero de reprovagdes. Segue o grafico com este levantamento:

16

14
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o

N

N

Reprovagdes por unidade curricular

Mat. il Fis. Il F-Q. I Qui. In. | Qui. A-Qtt. | P. Ind. |
Mat. | Mat. V Fis. IV Qui. G. | Qui. Or. 1l Qui. A-Qlt.

Unidades Curriculares

o

Grafico 6: Relagdo de unidades curriculares com maior nimero de reprovagdes,

formulado pela equipe em 20/04/2018
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Nossa segunda hipdtese, propunha que a cultura escolar do IFSC ¢ diferente das
escolas de origem dos estudantes. Quanto a isso, dos 33 alunos que reprovaram pelo menos
uma vez em Exatas, 23 disseram que a mudanga para o campus, com uma cultura escolar
diferente da qual eram habituados, acarretou falta de tempo de lazer, cobranga em relagdo a
quantidade de provas e trabalhos, rotina acelerada e dificuldade de adaptagao. Os 10 alunos
restantes, disseram que a mudanca para o campus ndo acarretou dificuldades, por terem
facilidade em adaptacdo e preparo psicoldgico por ter familiar que j& estudava no campus.
Dos 55 estudantes que ndo possuem reprovacao em Exatas, 39 disseram que a mudanga para o
campus acarretou mudanga na cobranga e exigéncia, diminui¢ao do tempo livre e que tiveram
que criar habitos de estudo, e os outros 16 alunos, tiveram uma rapida adaptacdo ao ingressar
no IFSC e facilidade em estudar com a metodologia diferenciada que o ensino do mesmo

apresenta. Para ilustrar melhor até aqui, elaboramos este fluxograma:

( 83 alunos W
L )

h 4 h

33 apresentaram 55 nao tiveream
reprovacio em nenhuma
alguma matéria reprovacao
¥ ¥ ¥ ¥
23 perceberam 10 ndo perceberam 39 perceberam 16 fiveram uma
mudanca na rotina mudanca na rotina mudanca na rotina rapida adaptacéo

Figura 1: Fluxograma do total de estudantes, formulado pela equipe em 09/06/2018

Dos 33 que reprovaram e apontaram dificuldades acarretadas pela mudanca para o
campus, 23 perceberam mudangas na rotina, com diminui¢ao do tempo livre com familiares e
amigos, aumento de tempo dedicado aos estudos, mudangas de horério e estresse, e dos 10
que disseram que a mudanga para o campus nao acarretou dificuldades, 8 notaram as mesmas
mudancas listadas anteriormente, € 2 ndo notaram mudancas. J& da parte dos 55 que nao
reprovaram e apontaram dificuldades, 39 perceberam mudangas na rotina como diminuigao
do tempo livre e de sono, e aumento de tempo estudando extraclasse, e dos 16 que disseram
que a mudanga para o campus nao acarretou dificuldades, 14 notaram as mesmas mudangas

na rotina ja listadas anteriormente, e 2 ndo perceberam mudancas.
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Relacionada a nossa primeira hipotese, que diz que o contetido visto em Ciéncias
Exatas ¢ muito abstrato, ndo conseguindo relacionar a teoria com a préatica, temos que 64
estudantes ndo consideram os conteudos de Exatas vagos, 23 os consideram vagos as vezes e
um os considera vagos por falta de exemplificacdo e pelos contetidos serem estudados em

areas especificas.

Relagdo de estudantes que consideram o conteudo de Ciéncias Exatas abstrato
1

23

M Sim
M N3io
As vezes

Grafico 7: Relagdo de estudantes que consideram o contetido de Ciéncias Exatas abstrato,
formulado pela equipe em 09/06/2018

Comparando o IFSC com a escola de origem dos estudantes, para 85 alunos houve
mudanga em relacdo a necessidade de estudar, e para 2 alunos, ndo houve mudanca. Além
disso, um estudante ndo respondeu a questao.

Sobre os habitos de estudo dos alunos, 79 costumam estudar fora do horario de aula e
9 nao estudam, sendo que 24 estudam de 1 a 2 vezes por semana, 26 estudam de 3 a 4 vezes
por semana, 13 estudam de 5 a 6 vezes por semana, 16 estudam todos os dias da semana e 9

ndo especificaram.
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Tempo de estudo dos alunos
9

M 1a2vezs
16 M 3 a4 vezes
5 a 6 vezes
B Sempre
M N3o estudam

26

Grafico 8: Relagdo de tempo de estudo dos alunos, formulado pela equipe em 09/06/2018

Com relacdao a 5 hipotese, que diz respeito a disponibilidade dos professores, a
estrutura de monitoria e o incentivo a grupos de estudos, 8 alunos buscam esclarecer duvidas
na monitoria, 39 buscam ajuda diretamente com o professor da disciplina, 20 buscam ajuda na
monitoria e com professor, € 21 estudantes ndo buscam auxilio nem na monitoria, nem com o0s
professores. Ainda relacionada a 5 hipdtese, 77 estudantes disseram que os recursos de
monitoria, atendimento ao aluno e o incentivo a grupos de estudo, ajudaram na superagdo das
dificuldades no inicio do curso, 6 alunos disseram que os recursos ndo ajudam na superacao
das dificuldades, dizendo ainda que conforme o avango das fases, o incentivo a busca destes
recursos foi diminuindo, € 5 nao responderam. Além dos recursos citados, os estudantes
buscam assistir a videoaulas, fazer pesquisas e procurar ajuda com amigos e familiares para

superar as dificuldades.

Relagao de alunos que procuram ajuda no campus

45
40
35
30
25

39
20 21
20
15
10 8
1N

Monitoria Professor Monitoria ¢ Professor Nao buscamajuda

o

Numero de alunos que procuram 0s recursos

Recursos

Grafico 9: Relacdo de alunos que procuram ajuda no Campus, formulado pela equipe em 09/06/2018
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Dentre os 33 alunos que ja tiveram uma reprovacao, 23 dos estudantes apontaram
diversas mudangas em sua rotina e disseram que estudam fora do horario de aula, e dos outros
10 que tiveram facilidade em se adaptar, 5 afirmaram estudar fora do horario de aula e 5
afirmaram nao estudar fora do horario de aula, ou seja, entre todos os alunos que ja tiveram
reprovagdo em uma ou mais matérias, apenas 15% afirmaram ndo estudar fora do horario de
aula com frequéncia. Sobretudo, dos 55 alunos que ndo tiveram nenhuma reprovagdo, 16
apontaram ter dificuldade em se adaptar, 14 afirmaram estudar fora do horario de aula e 2 nao.
Sendo assim, dos 39 alunos restantes, 36 afirmaram estudar fora do horario de aula e 3 nao.
Visto que 55 alunos ndo tiveram nenhuma reprovagdo, 10% dos alunos ndo estudam com

frequéncia fora do horario de aula.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Segundo os resultados obtidos através dos questionarios aplicados, podemos constatar
que 70,5% dos estudantes afirmam que a mudanga para o campus, com uma cultura escolar
diferente acarretou dificuldades, assim como cita a 2* hipdtese. Os estudantes tiveram que
adotar uma rotina diferente, pois nao possuiam habitos de estudo. Desta forma ao ingressar no
IFSC tiveram que se adaptar, de forma a dar conta de todas as atividades, trabalhos, tarefas,
provas, entre outros. Para melhor demonstrar as dificuldades apresentadas pelos alunos,

selecionamos alguns comentarios feitos nos questionarios aplicados.

* “Sim, tive que comecar a estudar, dar duro para alcangar as notas, coisa que eu nao

precisava em outras escolas.” (ALUNO 1, 2018)

*  “Sim. Antes de entrar p/ [FSC eu ndo tinha o habito de estudar fora do horario de aula,

e agora tenho essa necessidade.” (ALUNO 2, 2018)

*  “Eu, no ensino fundamental, ndo tinha o costume de fazer os deveres nem estudar para
as provas. Isso foi uma das coisas que tive que superar quando entrei no ifsc.”

(ALUNO 3, 2018)
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*  “Foi um pouco, pela questdo do habito de estudos, pois eu ndo tinha, eu estava

habituada a s prestar atencdo nas aulas e isso j& bastava.” (ALUNO 4, 2018)

Desta forma, conseguimos concluir que nossa 2% hipdtese, que sugere que a cultura
escolar do IFSC ¢ diferente da cultura escolar das escolas de origem dos estudantes, estava
correta.

Em nossa 6 hipotese, supomos que a mudanca de escola gera rotinas diferentes. Com
relacdo a esta hipotese, tivemos um total de 95,5% dos estudantes afirmando que foram
afetados e apenas 4,5% afirmaram que ndo. Sendo assim, concluimos que nossa hipotese
estava correta.

Em nossa 5 hipdtese, pressupomos que o horario e disponibilidade dos professores,
bem como a estrutura de monitoria e o incentivo a grupos de estudos, ajuda na superagdo das
dificuldades. E possivel perceber que 89% dos estudantes que responderam os questionarios,
afirmaram que os recursos citados os ajudaram, no entanto os mesmos também procuraram
outras maneiras de esclarecer suas duvidas, em grande parte na internet. Assim, concluimos
que nossa hipotese estava correta.

Alguns estudantes relataram que o incentivo a monitoria diminui conforme o avango
das fases, pois fica subentendido que eles ndo precisam ser incentivados como no inicio do
curso, o que ¢ uma ideia equivocada, visto que muitos destes estudantes ainda precisam de
incentivo para a permanéncia no curso.

Segundo alunos que fazem o estdgio obrigatério, ha falta de tempo para procurar
esclarecer duvidas no contra turno, dado ao horario de atendimento dos professores, que nao ¢
acessivel para os mesmos. Estes alunos também comentaram sobre os monitores, em
determinadas disciplinas, serem de fases anteriores. Sendo assim, muitos ndo conseguem

esclarecer suas duvidas efetivamente.
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A questdo 8 do questiondrio estava direcionada a 1* hipdtese, afirmava que os
contetidos vistos em ciéncias exatas ¢ abstrato ndo conseguindo relacionar a teoria com a
pratica. Com isso, 73% responderam que nao ¢ abstrato e 26% disseram que as vezes se torna
abstrato. Sendo assim, a hipotese foi refutada, pois € possivel observar que a maioria dos
estudantes consegue relacionar os conteudos vistos com a pratica. E ainda para confirmar essa
analise, a questdo 9 questionava qual foi a dificuldade em relacionar os conteudos vistos ao
cotidiano, e muitos estudantes afirmaram que esses assuntos nao sdo direcionados as nossas
acoes do cotidiano e sim no aprofundamento de nossos conhecimentos em sala de aula, visto
que para resolvermos questdes em nossa rotina usamos métodos muito mais praticos e
convencionais, por essa razdo dificilmente iriamos fazer a relacio em usar conteudos
estudados na escola.

A 3% hipotese afirmava que a falta de habitos de estudo gera dificuldades na area de
Ciéncias Exatas, mas a partir das teorias de aprendizagem de Ausubel, que discorre sobre a
aprendizagem significativa, relacionando o significado as informagdes na parte cognitiva do
individuo, tivemos a percepcdo que seria interessante o individuo descobrir qual a forma de
aprendizagem melhor se encaixa consigo, para que o tempo de estudo por menor que seja, de
fato renda conhecimentos, podendo ser armazenadas em sua memoria. Quando isso nao ¢
salientado por quem estuda, ocorre apenas uma sobrecarga de conteudos, o que ndo ¢
apropriado, pois o sujeito poderia ter uma aprendizagem mais saudavel e significativa, sem
causar tanto estresse e fazendo com que este tenha gosto pelo estudo.

Podemos afirmar que o nimero de horas que o sujeito estuda ndo significa que este
absorvera de fato conhecimento em todo o tempo.

A partir dos dados fornecidos, podemos perceber semelhanga entre a frequéncia de
habitos de estudo dos alunos que ja tiveram reprovagdo e os que ndo tiveram. Em vista disso,
ndo temos como diferenciar a frequéncia de habitos de estudos a partir de uma reprovacgao.

Logo apds a questdo que nos forneceu estes dados, analisamos a questdo que
perguntava quantas vezes por semana, aproximadamente, existia esse habito, levando em
consideragdo que essa questdo ¢ relativa, pois de fato os habitos de estudo nem sempre

seguem um padrao.



22

Procuramos focar nas reprovagdes quando analisamos os resultados dos questionarios,
pois a reprovagao significa que o aluno ndo alcangou a média de notas que deveria e presume-
se que houve uma dificuldade de expor seu conhecimento, porém nao significa que este grupo
tenha menos conhecimento sobre uma determinada matéria, em comparagdo com os que nao
tiveram nenhuma reprovagdo, pois a maioria dos analisados apresentaram dificuldades em
aprender e adaptar a rotina de estudos.

Geralmente, provas e trabalhos tém como objetivo avaliar os conhecimentos dos
estudantes, de modo a atribuir uma nota que determina se o estudante estad apto ou ndo a
passar para a proxima fase, de uma forma padronizada, ou seja, um tUnico método de
avaliagdo aplicado a pessoas com modos de expressdo do conhecimento e aprendizagem
diferenciados umas das outras. Por esta razdo, em alguns casos ocorre frustragdo em relagio a
nota que o aluno recebe, pois 0 modo de aprendizagem e expressao do conhecimento que cada
individuo tém ¢ singular, o que pode gerar dificuldade de aprendizagem se o individuo nao
conhecer o modo de aprendizagem que mais se encaixa para ele.

Nossa 4% hipdtese afirmava que o ensino de Exatas ¢ deficitario no Ensino
Fundamental, acarretando dificuldades no Ensino Médio e por tanto, no Curso Técnico em
Quimica. Por falta de informagdes até este momento, precisariamos investigar mais a fundo
sobre o ensino de Exatas no Ensino Fundamental, ja que através da aplicacdo de
questionarios, somente, ndo conseguiriamos chegar a algo muito concreto. Afinal, o que seria
um ensino deficitario e como poderiamos analisa-lo? Portanto ndo conseguimos concluir nada
sobre esta hipotese, ndo podendo nem aceita-la nem refuté-la

Concluimos com esta pesquisa que ¢ interessante que cada individuo encontre a teoria
de aprendizagem que mais se encaixe no seu proprio modo de aprender, pois quanto antes
identificado o método de aprendizagem, mais rapidamente esse individuo pode superar suas
dificuldades (que por consequéncia, podem estar se apresentando pela utilizacdo de um
método ndo tdo eficaz). Certamente a monitoria, o atendimento dos professores, os grupos de
estudo, e até mesmo videoaula e pesquisa ajudaram e ajudam estes estudantes. Além disso,
percebemos que ao ingressar no IFSC a rotina dos estudantes ¢ mudada, o que pode se tornar
uma dificuldade, pois para muitos sair da antiga rotina ¢ algo dificil. Gostariamos de deixar
aberta a ideia de aprofundamento na questdo de como ¢ o ensino de Exatas no Fundamental e

0 que isso pode acarretar na vida do estudante.
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APENDICE 1

QUESTIONARIO
1. Em que semestre ingressou?
()2013-1 ()2014-1 ()2015-1
()2013-2 ()2014-2 ()2015-2
2. Em que fase vocé esta?
() 6" fase () 7* fase () 8 fase

3. Jareprovou em alguma unidade curricular referente a Ciéncias Exatas?
() Sim. () Nio

4. Se sim, qual?

() Matematica I () Fisica IV () Quimica Organica III

() Matematica II () Fisico-Quimica I () Quimica Analitica Quantitativa |

() Matematica III () Fisico-Quimica II () Quimica Analitica Quantitativa
II

() Matematica IV () Fisico-Quimica III () Quimica Analitica Qualitativa

() Matematica V () Quimica Geral I () Quimica Ambiental

() Matematica VI () Quimica Geral II () Metrologia Quimica

() Estatistica () Quimica Inorganica I () Bioquimica

() Fisical () Quimica Inorganica II () Sintese e Analise Organica

() Fisica Il () Quimica Organica I () Analise Instrumental I

() Fisica III () Quimica Organica II () Processos Industriais I

5. A mudanga para o campus, com uma cultura escolar (forma de viver de cada escola, sua ro-
tina, seu dia a dia) diferente da qual vocé era habituado, foi uma dificuldade para vocé? Justi-
fique.

6. Notou mudancgas em sua rotina? (exemplos: diminuicao do tempo de lazer, mudanca de
horérios na sua rotina ou da familia, ...)
() Sim. () Nao.
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7. Se sim, quais foram as principais mudangas que vocé percebeu?

8. Considera os conteudos apresentados em ciéncias exatas vago, ndo conseguindo relacio-

na-los com sua rotina fora da escola?
() Sim. ( ) Nao. () As vezes.

9. Se sim ou as vezes, quais dificuldades vocé percebeu em relacionar os contetidos vistos
na escola, ao cotidiano?

10. Comparando o IFSC com sua escola de Ensino Fundamental, vocé percebeu mudanga
na cobranga, por parte do IFSC, em relagdo a necessidade de estudar?
() Sim. ( ) Nao.

11. Vocé estuda fora do horario de aula?
() Sim. ( ) Nio.

12. Quantas vezes por semana costuma estudar?
( )De 1 a2 vezes. ( ) De 5 a6 vezes.

( ) De 3 a4 vezes. ( ) Sempre.

13. Vocé busca esclarecer duvidas sobre a aula com os professores e\ou na monitoria?

() Sim, busco esclarecer minhas davidas na () Sim, busco esclarecer minhas duvidas
monitoria. com ambos (professor € monitoria).
() Sim, busco esclarecer minhas duvidas di- () Nao.

retamente com os professores.

14. A disponibilidade dos professores bem como a monitoria e os grupos de estudos, ajuda-
ram, em sua opinido, na superagao das dificuldades?
() Sim. ( ) Nio.
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15. Além desses trés recursos citados acima, o que te ajudou a superar certas dificuldades?

16. Sobre os recursos citados, vocé€ sente uma mudanca no incentivo a esclarecimento de
duvidas, em comparagao ao recebido no inicio do curso?

17. Se vocé€ tem mais alguma consideracao ou sugestao para esta pesquisa, escreva aqui.

Obrigada por sua participacao.



APENDICE 2
TABULACAO DOS DADOS
6° fase 7? fase 8*fase Total
1.2014-1 0 0 5 5
1.2014-2 0 3 25 28
1.2015-1 2 30 0 32
1.2015-2 23 0 0 23
2. Fase? 25 33 30 88
3. Sim 9 6 18 33
3. Nio 16 27 12 55
4. MAT. 1 3 2 0 5
4. MAT. II 0 1 3 4
4. MAT. 111 0 0 1 1
4. MAT. IV 0 0 2 2
4. MAT. V 1 0 3 4
4. MAT. VI 0 0 0 0
4. ESTATISTICA 0 0 0 0
4. FIS.1 2 1 2 5
4. FIS1I 0 1 0 1
4. FIS. 111 0 0 2 2
4. FIS. 1V 1 0 1 2
4.F-Q.1 0 0 2 2
4.F-Q. 11 1 0 4 5
4.F-Q. 111 0 1 0 1
4.QUI. G.1 3 1 0 4
4.QUIL. G. 11 1 1 0 2
4.QUI. IN. I 4 0 1 5
4.QUI. IN. II 0 0 0 0
4.QUI. OR.1 0 0 2 2
4.QUI. OR. II 2 0 1 3
4. QUI. OR. 111 0 0 4 4
4. QUI. A-QTT. I 3 2 9 14
4.QUI. A-QTT. II 0 1 5 6

28



4. QUI. A-QLT. 2 0 4 6
4. QUI. AM. 0 0 0 0
4. MET. QUI. 0 0 0 0
4. BIOQUI. 0 0 0 0
4. SIN. E AN.OR. 0 0 0 0
4.A.INS. 1 0 1 5 6
4.P.IND. I 0 1 1 2
6. Sim 24 32 28 84
6. Ndo 1 1 2 4
8. Sim 0 0 1 1

8. Nio 22 23 19 64
8. As vezes 3 10 10 23
10. Sim 24 33 28 85
10.Nio 1 0 1 2

10. Nula 0 0 1 1

11. sim 76
11. ndo 12
12.1-2 5 13 24
12.3-4 9 10 26
12.5-6 3 13
12. Sempre 4 10 16
12. Nula 4 3 9

13. Sim, mon. 1 6 1 8

13. Sim, prof. 9 11 19 39
13. Sim, ambos. 11 5 20
13. N3o 11 5 5 21
14. Sim 21 28 28 77
14. Nao 4 0

14. Nula 1 0




Questao 14

APENDICE 3
FLUXOGRAMA DOS DADOS
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